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APRESENTACAO

’ 5 A .
0 "Prosrama-Estratégico do Govérno Costa e Silva" no setor
. R A LY . ~ . Pd !
educacional di especial énfase & "Operagdo-BEscola, através da qual
’ 3 . . ~ -
se fara cumprir a obrigatoriedade escolar da populacao de T a lli apos,
ao menos ao nfvel do ensino primario,nas Capitais e centros urbanos
mais importantes dos varios Estados brasileiros, a partir de 1969.
Para que a '"Operagdo-Escola" tenha éxito duradouro, elimi-
N * o . 4
nando de uma vez por todas os deficits de atendimento escolar, é ne
cessarlo que se proceda a uma reforma imediata no sistema de ensino
d o P . .
primario brasileiro.
4 . . N . o] o . P ) s ‘
As proprias experiencias levadas a efeito no Brasil, com
. A g% | 1 . ~
meior ou menor exito, servem como excelente subsfdio para a agdo re-
novagora ¢ue se faz urgente e que depende das administracgdes esta-
duais.
O "Setor de Educagao e Mao-de-Obra do IPEA", visando a cg
laborar com os Estados no estabelecimento das diretrizes da reforma,
, N , , o . ~
fara publicar quatro trabalhos, sObre "Promocgio por Avancos Progreg-
sivos™, "Graduasgdo Zscolar por Idade", "Programas Diferenciados" e
"Modificacao dos Objetivos das Provas'.
Espera, désse modoy contribuir para a renovagao do ensino
. . . '. . ~ £ .
basico nacional, cujos reflexos positivos se fardo sentir a curto Bra
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I - INTRODUGCAO

L -~ ~ . * ° ’
Na atual organizagao escolar brasileira de nivel primario,
4 . : s
¢ desenvolvido em cada BEstado um programa uUnico de estudos que todos

-0os alunos, de capacidade de aprendizagem diferente,devem vencer, num

prazo determinado,

s o 4 5 e b . & g goms B .
' _ Alenm cdessa rigidez, inteiramente injustificavel, dada a i
mensa diversidade das caracteristicas individuvais que as criancgas
AN ~N s
apresentam, esses programas nao sao adeqcuados.

"0s programas devem corresnonder a capacidade, aos inte-
A . LS P " . 0
resses e as necessldades da crianca e se basearem nos conhecimentos
" A .
atvuais sObre a hatureza do seu desenvolvimento.'(*)

A =

IT - ESTUDO COMPARATIVO DOS PROGRAMAS BRASILAIROS E DE OUTROS PAISES

Na IIT Conferéncia Nacional de Educagdo, realizada ha Ba-
hia, em 1967, o INEP apresentou um trabalho, coordenado pela profes-
séra Licia Marques Pinheiro, intitulado “Serfo adequados os progra-=
mas brasileiros de curso primario?"

V4 N s
, Nesse trabalho e feito um estudo comparativo de programas,
tomando pelo menos um programa de cada regiao e os programas estran=
. ¢ . ' o ~
gelros dos palses mais avancgados em educacgao, para um confronto.

, Foi realizado um levantamento, com base no programa de Mi-
nas Gerais, no sentido de verificar em que ano escolar cada um dos
¢ . ¢ . . . ' »
assuntos al incluidos aparecia nos demails programas selecionados.

Mesmo antes désse confronto jé se considerava que, se Os
programas brasilelros exigissem determinadas aprendizagens no mesmo
grau de desenvolvimento dos estrangeiros, estariam pedindo mails do -
gue aquéles, pois a carga horaria da escola priméria brasileira<§mu;
to inferior, além de oferecer menor nimero de anos de escolaridade.
Hé‘ainda a considerar a grande diferenca no nivel do professorado,
pois, enquanto no Brasil 43% é leigo, o corpo docente dagueles pai-
ses ¢ formado em instituigdes de nfvel superior.

Comparando o pfograma‘de Minas Gerais com os dos Estados
de: Amazonas, Cearé, Guanabara, Rio Grande do Sul, Mato Grosso, foil
constatado que éles apresentavam, aproximadamente, as mesmas exigep
cias nas diversas matérias, sendo que, em alguns, os objectivos a a-

(*) Almeida Junior, no Congresso de Lima
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tlnoir, em determinados aspectos, eram ainda mais elevados. Compa-

rando com os estrangeiros, relativamentec &s Areas de Leitura e Gramg
tica, Matema ‘tica, Cicncias Naturais e Estudos Sociais, foi verifica-
~d0y gue O0s programas brasileiros faziam cxigéneias muito maiores, si
tuando, em varios casos, Os mesmos assuntos em séries 1, 2 e mais
anos antes que-o0s paiSGS»estrangeiros com 0 quais foi recalizado o eg
tudo (Su{ga, em Genebra e Zurich; Itélia; Bélgica; Alemanha; Franga;
URSS; EEUU, em Nova York e Columbia).

b . ‘e ' . ~
Relativamente a leitura, verificaram que a 12 avaliacgao

. . ’ .
nos paises estrangeiros ¢ realizada no 292 ano de escolaridade e .com

‘exigéneias menores do que as de alguns Estados brasileiros, que a fa

zém no 12 anoe.

Quanto a Gramatica, conhecimentos exigidos no nosso 32 ou
£ , % ’ & .
112 ano escolar eram estudados na Sulga, Belgica e Russia, no 52 ano
’ P s, .
e, ha Alemanha, sO no nivel medio.

Em Matemdtica, a situagdo se repetia, Enquanto gue, por e-
xemplo, em numera gao, na lsa sérisibvasileira, se previa o limite de
100, em outros pafses (Sufga, Itdlia e Bélgica) o aluno de 12 ano eg
colar trabalhavae com nﬁmeros até 10 ou 12,

Progseguindo no estudo comparativo Esse trabalho demons-
3
trou gue ha, gorﬂumente, para todos os assuntos, quer de Linguagem,

Matematica, Cicincias Naturais e Estudos Sociais, a mesma  defasagem
de 1 a 2 anos.

fisse estudo leva a duas conclusdess

12) A nccessicdade de revisao dos programas, diversifican-

1cea

. N 4 \

do~0os a fim de atender as dife erengas individuais dos alunos e adaptan

do-os de modo a permnitir que a escola contribua mais dlreuanentc pa-
ra a solugdo dos problemas atuais da vida

a ’ L] - L] ’

22) O fracasso a gue a escola prlmarla brasileira estara

fadada, se persistir nos programas mal dosados, aliados a padroes de
. ~ . \ ’ - - ~

avaliagao inadequados, a2 ma qualificagao de grande parte do corpo dg

cente e a horarios exiguos.

A escolampriméria falhafé, cada vez mais, no cumprimento
de sua funglo, porque o aluno nio complet tara nos anos de cscolarida-
de obrigatoria a educagao basica que lhe ermltlra contribuir para a
socicdade dentro de suas possibilidades.

Em cada etapa de sua vida a cr esenta  maturidade

[
o

| o]
ko "o
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jo

ara determinadas aprendizagens. Se essas a

'

rendizagens forem exigi-
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das precocemente, esta 74 sendo apresentado uim obctaculo 1ntranspon1~
vel para um grande nimero de alunos.

. T . . " / ’ 0}
A fim de corrigir essa impropriedade, ¢ necessario que, ha

s N - S ’ . . . > 4
revisio de programas que se faz hecessaria, seja determinado objeti-
vamente o gue as criangas, com sugs diferencgas individuais, sao ca-

S

pazes de ap;en ler em cada ctapa, antes de avaliar o quc devem saber,

coino  padrao dnico.

A aprendizagem melhora guando o programa de ensino se ba-
seia na compreensdo das capacidades, dos interésses ¢ da formagdo an
terior dos estudantesg quando 0s profcssOres reconhe scem que cada aly
no aprende 3 sua meneire e dentro do scu ritmo propr;o;A guando as
criangas se ocupam com a solu¢ao de problemas importantcs ¢ signifi-
cativos para clas.

' ) ~ " ¢ . .
Evidentcmentey o0s programas deverao scr flexiveilsy; exi—

T
- o~ . = ’ . ..

gindo-se mais onde houver condigocg mais favoraveis. Assim, para alu
nos de diferentes cavacidades ter

. g . 0 e . 3 . L] h /
ciacao dletlntos. £ necessario cue se permita a crianca lenta, a me-

programas e padrocs de apre-

. rd
dia e a muito inteligente progredir nes materias do programa, com di
ferentes ritmos de velocidade.

. Os progremas estio a exigir uma revisdao gque deve nart ir

gr
dos objetivos gerais ¢c formagao a que se visa e cue envolvenm nZo s6
a aqu131g§o de'conhecimentos, mas de haolli ades de cstudos ¢ a fixa
¢Zo de atitudes, intercsses e ideais dc acdo que favorecam o , desen-
volvimento individual.

III - NECESSIDADE DE DIVERSIFICACAO DOS PROGRAMAS

Se os alunos diferem entre

si e se 2 escola deve proporcig
- s 4 ’ $ 4 ] , ¥ opi O £ . 2 nd
nar oportunidades de desenvolvimecnto de suas aptidles, € necessario
que haja adequagdo de prog ramas aos diferenics grupos de alunoss pro
gramas graduados gue promovam a diversificacdo do ensino.

Os progremas devem, po§s9 ser construidos ou ade wtados pa-
ra ésse fim. Dever-se-a ter um programa ba51co destinado as turmas
'compostas de -alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem, de-
correntes do ritmo lentoy de comprecnsdo limitada, condigdes preca-
rias de vida (desnutrigio, ete...). Incluira conhecimentos basicos,

o

selecionados, tendo=-se em vista o valor social quc aprcsentam. Por

. : W " ¢
constituir programe minimo, serve aos alunos gue apresaentam nivel de

aprend iz gem 3ba1xo do esperado para a csua idade e serao desenvolvi-
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s ' A "
dos com o objetivo de reintegrar o aluno no grupo em guc ele deveria
estar.

- , \ )
zrama regular procurar: atender as nccessidades do e-
’ " ¥ 5 4
‘e considerado normal para a sua idade e sera

-ducando cujo p s
ias dos bem dotados, peclo professor, cuec o erri-

(Y .
adaptado as exi

O
D

quecerd por diferentcs métodos. O cariquetimento do programa devera
ger sempre de natureza cuantitativa e qualitativa. Quantidade do pon
to-de-viste dc que havers mais trabalho para fazer e qualidaderufSeg
tido de que a crianga, aprofundando-se mais no assunto,  enriquece
" seus“conhecimentos nesse tépico, atendendo, assim, a suas capacida—
dcs e seus intercsses.

Se o enriguecimento se tornar inteiramente quantitd@ivo -
apenas mais alguns exercicios para serem feitos - a crianca interpre
tard como um castizo para sua inteligéncia'e se perguntaré: "Porque
tenho que fazer malor quantidade do mesmo trabalho sé porque péSso
fazé-lo mais rapido?" Desse modo, o enriguecimento para ser realmen
te efetivo, deve ser qualitativo, ao mesmo tempo que quantitativo.

Com programas diversificados estarao sendo dadas a -~ todos
L3 . L3 A k) 3
oportunidades para nrozgredirem, ainda que este progresso se realize
em planos diferentes.

Igualdade de oportunidades ndo quer dizer identidade de rg
. ~ . : . o ’ ; . .
alizagOes e sim gue todo o individuo tera ums oportunidade de reali-
zar tanto quanto o permitam suas capacidades e esforgos.

, A escola deveré,prover oportunidades para todas as crian-
¢cas e nao apenas para Wi grupo selecionado. Os padroes de notas, oOs
critérios de PrOMOCA0 Ou Os Programas rigidos ndo podem permanecer
como obstaculo na ajuda gue se deve dar a crianca, de modo due ela
se desenvolva ao méximo, de acdrdo com suas potencialidades. O cur
riculo'escolar_gue oferece oportunidades apenas para uma elite inte-
lectual, estard em desarmonia com os principios democraticos. Assim,
também, o curriculo gue nao contiver um incentivo aos alunos mais do
tados, sera também pouco democrético.

0 progresso intelectual depende da medida em'que_a escola
se adapte ao nivel de desenvolvimento de seus alunos, e sem renun—-
ciar a exigir esforgos, ajuste ésses esforgoé aos planos sucessivos
do crescimento e da maturidade. 4

Os individuos diferem sob todos os aspectos e constitui res
ponsabilidade da escola identificar e medir suas diferengas e pro¢u~
rar ajustar a elas o programa educacional. -
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Se os professbres estiverem plenamente conscientes da imen
sa diversidade das caracteristicas individuais que as criangas apre-
sentam, sentirao a necessidade de desenvolver um programa extremamen
te flexivel, Ge estudar srofundamente cada wm dos seus aldnos$ para
gue possa graduar seus ensinamentos de ac6rdo‘com a capacidade de.cg
ca Uiie.

IV - PESQUISA NA GUANABDARA
\ . | |

Apds um ano de Vlgen01a da reforma do ensino oriﬁério rea~
lizada na Guanabara, guando foram introduzidos doils programas (basi-
co e 0 regular), com a “ecomendagao de que © Lecvlar fosse ‘enriqueci
ﬁo, para gue se adaptasse aos bem dotados, o Instituto de Pesquisas
Educacionals da Secretaria de Educagao, realizou uma oecculsa de opil
' nido entre o magistério oficial do Estado, incluindo entre os itens
a serem pesquisados, O0s programas diferenciados.

-

» Y
A analise desta pesquisa 1 elevou grande aceitacao dos pro-
gramas; aproximacamente 85% dos professores aprovaram a medida, sem
guaisquer restricOes, conforme demonstira o guadro seguinte:

3

OPINIAO SOBRE 0S PROGRAMAS DIFERENCIADOS

ANOS DE EXERCT P . ONéo Pode |
CIO NO MAGISTEYpny Dege- ouco |Opinar Pe- mo g
RIO - AP%OVO provo {Tempo pallo Tipo de|Branco )%%OS %igg;)
% {ra Opi—|{Turma que{ % ’

nar % {Leciona %

2w 5§ 75,00| 15,00| 5,00 " - | 5,00] 20
6- 9 | 86,31 10,65 0,87 0,65 | 0,87 | 0,65] Léo
10 - 19 83,63( 11,69 0,78 1,04 i1,0h | 1,82 385
20 = £5 8ly,22| 11,h0{ 0,88 1,75 | 1,75 | - 11l
(ou mais) '
TOTAL 8li,78] 11,24 0,92 0,92 | 1,02 | 1,12| 979
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APRESENTAGAOQ

0 "Programa Estfatégico do Govérno Costa e Silva™ no se
tor educacional d4 especial énfase & "Operagdo Escola’, através da
qual se fard cumprir a obrigatoriedade escolar da populacao de 7
a 14 anos, ao menos ao nivel do ensino primdrio, nas Capitais e
centros urbanos mais importantes dos vdrios Estados brasileiros, a
partir de 1969.

Para que a “Operagao-Escola’ tenha éxito duradouro, eli-
minando de uma vez por tdédas os deficits de atendimento escolar, §
necessirio Que se procedé a uma reforma imediata no sistema de en-
sino primdrio brasileiro.

As préprias experiéncias levadas a efeito no Brasil, com
maior ou menor éxito, servem como excelente subsidio para a agao
‘renovadora que se faz urgente e que depende das administragBes es-
‘cadﬁais°

0 “Setor de FEducacao e Mao-de-Obra do IPEA", visando a
colaborar com os Estados no estabelecimento das diretrizes da re -
forma, fard publicar quatro trabalhos, sdbre “Promog¢ao por Avangos
Progressivos®, "Graduagao Escolar por Idade™, "Programas Diferen -
ciados” e "Modificagao dos Objetivos das Provas‘.

Espera, dé&sse modo, contribuir para a renovagao do ensi-
no bdsico nacional, cujos reflexos positivos se farado sentir a cur

to prazo.



INTRODUGAO

Na escola primdria brasileira a avaliagao da aprendizagem
se realiza atravéds da aplicagao de testes ou provas, geralmente uma
vez por més. Essas provas para avaliacao do rendimento escolar sao
construidas quase sempre pelo professor da turma e, algumas vézes ,
por 4rgaos centrais.

Ao fim do ano letivo, os alunos sao submetidos a uma pro-
va Unica, que tem como finalidade a aprovagao ou reprovagao, que fi
ca condicionada as notas obtidas e ao escore determinado.

As provas preparadas pelos professéres nao obedecem, de
modo geral, a um planejamento que deve envolver os objetivos especi
ficos a avaliar e o detalhamento do que deverd ser medido dentro de
cada objetivo. Limitam-se a testar conhecimentos e, raramente, al-
gumas habilidades ligadas diretamente &s matérias. Nao se preocu -
pam em medir técnicas e habilidades necessdrias ao estudo; em valo-
rizar o essencial,; dentro do programa que foi dado; em medir aquilo
que servird de base & continuagao dos estudos e em abolir ou dar me
nor énfase ao que esteja acima da capacidade das cirangas.

A avaliagao do rendimento escolar € muito importante para
a orientacao do ensino, nao devendo constituir-se, no entanto, em
Unico instrumento para aprovar ou reprovar wn aluno.

CONCEITO DE AVALIAGAO

As antigas prédticas de ensino basecavam-se na idéia de que
aprendizagem consistia, pAsicamente, em aquisicao de conhecimentos e
habilidades e a avaliagéo, désse modo, ficava limitada a provas.

Os novos processos desenvolveram-se de uma psicologia de
aprendizagem mais atualizada que acentua a modificagao do comporta-
mento, o crescimento continuo, as aprendizagens miltiplas e a com -
preensao.

De acdérdo com &sse conceito de aprender, avaliacao diz res
peito nao apenas & matériaaprenftifia mas a atitudes, inter8sses, hd
bitos de trabalho, desenvolvimento fisico.

X luz désse ndvo conceito, os resultados de educagao es-
t30 relacionados tanto & aquisicao de conhecimentos como ao desen -
volvimento de habilidades e & formagao de atitudes e estao condicio
nados as diferencas individuais. O progresso do aluno passa a ser
encarado, assim,como um processo de crescimento em t6das as 4reasdo
desenvolvimento humano: crescimento fisico, mental, social e emocio
nal.

0 processo de avaliacao deve prosseguir durante todo 0
tempo em que o professor pode observar o aluno e ndo, unicamente ,
em determinados intervalos, guando sao feitas as provas ou sao pre-



enchidos os boletins escolares, para enviar aos pais,

Nao apenas os resultados das provas, mas cada detalhe de
comportamento observado pelo p ‘ofessor, deve constituir material pa
ra o processo de avaliagao.

Avaliaga@o nao é algo que se deva fazer depois que o ensi-
no esteja completo: deve processar-se simulténeamente com o ensinar
e o aprender,

MUDANGA DOS OBJETIVOS DAS PROVAS

Num regime de promogao automdtica ou de avangos progressi
vos, os testes ou provas finais usados para verificar o quanto 0
aluno aprendeu daquilo que lhe foi ensinado durante o ano letivo, pa
ra aprovd-lo ou reprovéd-lo, nao tém mais sentido.

Os testes ¢ provas de escolaridade, instrumentos objeti -
vos, construfdos ou nao pelo professor, servem a outros fins: veri-
ficagao da aprendizagem, diagndéstico das dificuldades do aluno em
algumas dreas do conhecimento e agrupamento. Sao, principalmente ,
instrumentos para a exploracao de conhecimentos e orientacgao das
atividades futuras do aluno. '

A avaliagao deve incluir, déssc modo, a medida dos conhe-
cimentos, em seus aspectos mensurdveis e procedimentos subjetivos
controlados, como registros em fichas cumulativas de observagﬁo, pa
ra aspectos nao mensurdveis.

“Fichas cwumulativas® & b nome que se aplica, na escolapri
midria moderna, & forma utilizada para colhér e manter, para uso cong
trutivo, fatos s6bre cada criancga, através dos quais se possa obter
uma impressao completa, relativa ao seu crescimento e desenvolvimen
to, tendo em vista todos os objetivos pelos quais a escola & res-
ponsével,

Esses registros sao indispensdveis numa escola que reco -
-nhece diferengas individuais nds habilidades, interésses ¢ ambiente
dos alunos.,

No sistema de promogao por avangos progressivos, o julga-
mento do professor, que resulta do processo continuo de avaliagao de
t6da a atividade educativa, e que decorre da aplicagdo cuidadosa e
adequada de diferentes meios de verificagao de aprendizagem, €& fa-
tor preponderante na indicag¢go do nivel de es olaridade. Este nf-
vel refere-se ao progresso do aluno nas diferentes dreas do seu de-
senvolvimento, respeitadas as diferengas individuais.
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APRESENTACAO

0 "Programa-Estratégico do Govérno Costa e Silva" no setor
educacional di especial 8nfase & "Operacgio-Escola", através da . qual
se fara cumprir a obrigatoriedade escolar da populacgdo de 7 a 14 anos,
a0 menos ao nivel‘do ensino primdrio, nas Capitais e centros urbanos
mais importantes dos vArios Estados brasileiros, a partir de 1969.

Para que a "Operagio-Escola' tenha exito duradouro, elimi-
nando de uma vez por tOdas os deficite de atendimento escolar, & ne-
cessirio que se proceda a uma reforma imediata no sistema de ensino
primdrio brasileiro.

As prodprias experiéncias levadas a efeito no Brasil, com
maior ou menor €xito, servem como excelente subsidio para a acgio re-
novadora que se faz urgente e que depende das administracles esta-
duais.

0 "Setor de Educac¢@o e Mao-de-Obra do IPEA", visando a co-
laborar com os Estados no estabelecimento das diretrizes da reforma,
fara publicar quatro trabalhos, s0bre ”Promogﬁo por Avangos Progres-
sivoe", "Graduagdo Escolar por Idade", "Programas Diferenciados" e
"Modificagio dos Objetivos das Provas".

Espera, désse modo, contribuir para a renovag¢ao do ensino
LA . . ; PR ~ .
basico nacional, cujos reflexos positivos se farao sentir a curto pra
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Considerac¢®es Finais

A escola primiria brasileira nio esti oferecendo oportuni-
dades educativas a todos, nem as estd adaptando ao -desenvolvimento
) i . . 4s ' T
dos educandos. Foge, assim, aos objetivos de uma escola primaria num
regime democratico.

O nosso sistema escolar estd exigindo, do aluno, padrdes de
rendimento muito elevados e inadequados, em conseqliéncia de progra-
mas mal dosados.

Deve-se acrescentar a isgo um curso primario de extensdo re
duzida (4 séries), cargas horarias exiguas, defici€ncia de material
didadtico e, sobretudo, a mi quallidade do professorado em atividade.

Todos €scses aspectos negativos concorrem para a reprovacgio
e a evasio.

As atuais condig¢Oes do gistema, bem como o processo de in-
gresso no primeiro ciclo do ensino médio, tornam nossa escola sele-
tiva @ antidemocrdtica, durante o perfodo da escolaridade obrigatd-
8 s -

Comparando-se a escola primidria brasileira de 4 séries com
a dos paises mais avangadosg, verifica-se que a carga horaria total o
ferecida nos 4 anos de curso primirio equivale a apenas 2 ou 3 anos
de escolaridade naqueles palses.

Apesar disso, os programas brasileiros exigem muito mais,
conforme ficou provado com o estudo realizado pelo INEP.

J4 ce féz referénecia, também, em outro documento, &g pro-
vas utilizadas para avaliagao da aprendizagem, que, geralmente, mes-
mo quando organizadas pelo professor, d3o énfase a minlcias inex-
preseivas e a conhecimentos de grande dificuldade de assimilag8o,des
prezando a oportunidade de medir 0 essencial e O que se enquadra den
tro das possibilidades e do inter€sse das criangas.

A reforma que o ensino primdrio estid a exigir baseia-se em
quatro procedimentos, ja focalizados, em documentos suplementares 3
"Operagdo-Escola":

- graduagdo escolar por idade

- programas diversificados

- avaliagdo da aprendizagem - modificag¢do dos objetivos das
.  provas

- reformulacgdo do sistema de promogao.
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Inicialmente, deve-se rqiembrar que E€sses procedimentos 8o
interdependentes e que o 8xito da’reforma sera fungdo do esclareci-
mento e do preparo do corpo dosente, '

Sem que o professor esteja perfeitamente consciente das ai
ferengas individuais de seus alunos, & in(itil desembaragar os progra
mas de exigéncias excessivas ou prematuras,

S . -~ R ’ "
, Quanto a avaliagao da aprendizagem, € preciso que o profeg
sor a entenda no ceu sentido global, envolvends todogs os aspectos do
desenvolvimento da crianga,

Desta maneira, as provas ou testes de verificagdo consti-
tuirdo parte de avaliacgio global, e terfo como objetivo o diagndsti-
co das dificuldades do aluno, seryindthambém para orientacdo das a-
tividades futuras do educando. '

Se og alunos forem grupados por idade, além de se facili-
tar o trabalho do professor, - pois @ste terd umpa turma constituida
de criangas com os mesmos inter@sses e, aproximadamenate, a mesma ba-
gagem de experifncias, podar—se-é introduzir a graduagao escolar por
idades, abolindo-ge o regiﬁe seriado, Désse modo, a promogio sera atl..
tomdtica em relagdo aos anos de escolaridade., Exemplificando: se uma
crianga ingressou na escola, com 7 anos de idade, ficard classifica-
da no 19 ano escolar. No ano seguinte, automdticamente, serd classi-
ficada no 29 ano escolar, pols serd o seu segundo- ano. de 'freqﬁéncia'
- & escola,

‘Assim, serfo dados a todos 0s mesmos anos de escolaridade.

£ importante lembrar que a clasgificagdo do aluno envolve-
r4 dois fatBres: tempo de perman€ncila na escola (ano escolar) e grau-
de aprepdizagem (nivel de escolaridade).

A mudanga de nivel serd proposta, sobretudo, pelo julgamen-
to do professor e pio deverid ser baseada apenas numa prova final.Re-
lativamepte ao nivel de escolaridade, a promo¢io sera por avangos pro
gressivos.

Ccom isto,ndo se estd preconizando um sistema em que cg alu
nos sejam promovidos.sem apresentarem o rendimento desejavel. O que
se'sugere, isto sim, é que todos ¥enham as mesmas oportunidades,vdi—i
- versificando o ensino para atender aos menoy e'gps mals capazes.

Para que a reforma atinja seus objetivos &  indispemsivel
que o magistério primdrio seja preparado e aperfeigoado, a fim de re
alizar trabalko diversificado,atefdendo as diferepcas individuaisjque
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os progremas scjam reformulados, diversificando-os para atender acri
anQas com diferentes capacidades e ritmos de aprendizagem; que sejam
desenvolvidos os servigos de or;éntaqéo € supervisio para auxiliar o
professor principalmente na introdugio de novos métodos que visem 2
maior adequagaordo ensino e A ampliacgdo dog objetivos a atingir,

) TOdas as mudangas sugeridas, portanto, envolvem o aluno e
o professor, os curriculos e programag, & maneira de avaliar® o ren-
dimento escolar e o sistema de promog&o,

Sob o ponto-de-vista do profesgesor, além de seu aperfeigoa-
mento e orientagdo, é indispensdvel pensar na reavaliagdo de  sald-
‘rios e nas condig¢Oes geralis. de trabalho.

Com os salidrios absurdamente baixos, ora em vigéncia, Que

variam, de aéﬁrdo_com os dados fornecidos pelo MEC,de NCr$
42,00 na Paraiba (o mais baixo) até NCr$ 255,00, em SZo Paulo e D.Fe
deral e NCr$ 273,00 na GB (o mais elevado) para normalistas do setor
pﬁblico-estadual, despendendo elags grande parcela de seus vencimen-
tos em transporte e aquisigfo de material dididtico e escolar, & im-
possivel exigir mais. Além de constituir-se num desestimulo & proflie
sao, levando muitos a abandonarem, representa uma injustiga =~ cala-
rial, cago =e compare o vencimento dos professOres formados com 08
de alguns funciondrios de outras categorias. Quanto as condigdes de
trabalho, & necessdrio que os prédios oferegam condi¢Bes minimas de
higiene e seguranga, além de proporcionarem oportunidade para um bom
trabalho pedagdgico.

> 4 . . g
Todos os estudos ja realizados, relativamente 3 reprova-
~ N ~ & - ¢
gao, levam & conclusao de que reside na passagem da la. para a 2a.se
rie, o grande gargalo do ensino primério.

Dua.s hipéteses podem ser levantadas e hd adeptos das duas

la.) a escola primaria brasileira exige muito da crianca na pro
mogdo da la. & 2a, série.

"A leitura silenciosa, corrente, de trechos relativamente,
longos, seguidos de questionarios e testes de miltipla escolha, ndo
dé oportunidade de medir o estégio alcangado pela criancga que, tendo
vencido o mecanismo da leitura, precisa ainda prosseguir a aprendiza
gem para atingir um nivel mais alto de compreensfo, Essa crianga =~ &
por isso, condenada a repeti¢do do ano escolar, como a que nada apren
deu" (1) ' ‘

(1) CBPE - Dizisao de Aperfeigoamento do Magistérib - Reoyganizaqao
da Educagdo de Base no Brasil - 1967 - Coordenadora:Lucia Pinhei
o W
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A solugio seria, neste caso, exigir o mecanismo da leitura
no la.série, deixando para a 2a.série as etapas finais para atingir
o completo dominio,

2a.) o programa exigido para a la.série é longo, para ser minig
trado num sb ano escolar, |

Para solucionar &ste problema, a atual la.série seria des-
dobrada. Isto nio quer dizer que tOdas as criancas teriam que, obri-
gatbriamente, cursar os 2 anocs (nivel 1 e nivel 2) a fim de atender

2

&s éxigéncias do programa. Com o desdobramento, oinicio do 19, ano
poderia ser dedicado a um periodo preparatdrio, destinado & adapta-
cdo do aluno, ao desenvolvimento da coordenagZo e compreensdo, pre-
parando-o para a aprendizagem da leitura e escrita. Apds o periodo
de adaptagéo; que teria duragio varidvel, o professor iniciaria a a;‘
fabetiza¢fo dentro dégsse 19, ano escolar, a qual poderia se comple-
tar ao fim désse ano ou estender-se-ia até o término do ano seguin-
be,

A GB, quando f8z, em 1962, a reforma do ensino primirio,en
tre as medidas adotadas, incluiu eccsa.

Uma. pesquica de opinifo realizada entre o magistério ofi-
cial do Estado, em outubro de 1962, pelo Instituto de Pesquisa Educa
cionais da Secretaria de Educagio e Cultura, revelou que c8rca de 90%
dos professBres aprovaram, sem restricdes, o desdobramento da la,sé-
rie, conforme o0 quadro gbaixo:

DESDOBRAMENTO DA ANTIGA la.SERIE EM 2 ANOS ESCOLAR

ANGS DE APROVO COM| DESA- . TOTAL
EXERCICIO NO AP%PVO RESTRIGOES| PRovo | WAO SEI met N

MAGISTERIO : % % W % 100 %
25 75,00 15,00 5,00 5,00] - 20
6—9 89,13 9,78| 0,44 0,65 - 460
10-19 92,99 5,71 0352 . - +8,78| 385
20-25 85,96 14,04 - - X 114

(ou maisg) .

TOTAL 89,99| . 8,78 0,51  o,s1| 0,31 979
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0 que precisa ficar bem claro, para que ndo se desvirtuen
os objetivos, e que é interegsante repetir, é que n3o é necessaria-
mente obrigatdrio, que as criangas levem o5 2 anos para completar a
alfabetizag@o. Esta poderd ser concluida ao final do 1?2 ano ouao lon
go'do 29 de acBrdo com a maturidade e o ritmo de aprendizagem dos a-
lunos. £ indispensivel que o professor esteja devidamente orientado
para ndo retardar a aprendizagem, tendo em vista a possibilidade de
dispor de 2 anos, para tal. Se isso ocorresse, a medida nZo alcanga-
ria seu verdadeiro objetivo.

Estudadas as 2 hipbteses, chega-se & conclusdo que ambas
consideram excessivas as exigénecias do programa da atual la.série.

A solugdo apresentada pelos educadores que defendem a lahi
pétese seria uma exigéncia menor para a promogao 3 2a.série, aconse-
lhando que o dominio da leitura se completasseao longo da série seguin
te. '

Para a 2a.hipbdtese, seria o desdobramento, cumprindo as exi

géncias do programa, se necessario em 2 anos.

Em sintese, as duas solugdes parecem visar o mesmo objeti-
’ ~ S hak . . *
vo.Ambas entretanto, sd serfo positivas, se o magistério estiver pre

parado e orientado para executd-las.

Para que se cumpram og dispositivos legais da Constituigdo
e da LDB, relativamente ao periodo de escolaridade obrigatdria,algu-
mas medidas sao absolutamente indispenséveis:

a. dosar melhor o ensinog

b. adaptéd-lo as diferentes capacidades das criangas;
2. mudar os padrdes de avaliagdo da aprendizagem;

d. reformular o sistema de promogao;

&, ampliar a duracfo real do curso primério;

i preparar e aperfeigoar o professor.



